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Abstract

The fruitful combination of efforts between the CEPEIGE and the IPGH support has
paved the way for a memorable event this year: the 40 consecutive meeting of the
International Course of Applied Geography, attended by people from different
countries of America, which took place in Quito. On this occasion, the course,
which had usually been reserved for technical issues referred to territorial ordering
and applied geography, dealt with issues closer to theory, to the history of geo-
graphical thought and to education. The course orientation should be considered as
a signal: Latin America is growing towards new political, economic and institution-
al horizons and it needs to consolidate its geographical studies this way. To meet
this goal it is necessary that geography be developed from its basis. For this reason,
it becomes important to cover two fields with continental criteria: the first, deepens
on theoretical thought as ground for its application; the second, discusses the teach-
ing of geography as a way of rescuing the potential thinking from the new genera-
tions. This collective presentation includes abstracts from the research work that the
scholars presented in the course mentioned, titled “Education and investigation of
Geography facing the new technologies for spatial management”.
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Resumen

La fructifera combinacion de esfuerzos entre el CEPEIGE y el IPGH dio lugar en el
afio 2012 a un memorable episodio: se cumplieron cuarenta versiones sucesivas del
Curso Internacional de Geografia Aplicada que se realiza en la ciudad de Quito y
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congrega a representantes de distintos paises de América. En esta ocasion, dicho
curso —habitualmente reservado a cuestiones técnicas referidas a la ordenacion
territorial y la geografia aplicada— tratd sobre cuestiones mas cercanas a la teoria,
la historia del pensamiento geografico y la educacion. La orientacion de este ciclo
debe considerarse como una sefial: América Latina crece hacia nuevos horizontes
politicos, econdomicos e institucionales y en este camino necesita consolidar sus
estudios geograficos. Para alcanzar esta meta es necesario que se desarrolle la geo-
grafia desde sus bases. Es por ello que resulta importante cubrir dos campos con
criterio continental: el primero ahonda en el pensamiento teorico, como fundamento
de la aplicacion; el segundo discute la ensefianza de la geografia como forma de
rescatar futuras mentalidades de la cantera que representan las nuevas generaciones.
En esta presentacion colectiva se incluyen resimenes de los trabajos de investiga-
cion que los becarios presentaron como instancia de graduacion en el curso aludido,
que se denominara “La educacion y la investigacion de la geografia frente a las
nuevas tecnologias de manejo espacial”.
Palabras clave: educacion, geografia aplicada, interdisciplina.

De proyectos y expectativas

América Latina siempre fue un campo fértil para los estudios geograficos. Autores
de todos los tiempos se ocuparon de su paisaje.

Sin duda, los primeros fueron los pueblos originarios, quienes hicieron de la
geografia una de sus principales razones de identidad, al punto de organizar sus
sistemas de divinidades inspirados en el ambiente.

La conquista europea tuvo entre sus principales instrumentos a la geografia,
desde sus primeras claves tedricas, como las que formulara Bernhard Varenio, hasta
los informes practicos, detallados por los cronistas tempranos.

Alexander von Humboldt revivid tres siglos mas tarde este proceso de coloniza-
cion —ahora con nuevos recursos proporcionados por la ciencia de su época— a
través de su Viaje por la América Equinoccial (Humboldt y Bonpland, 1807). Un
importante aspecto de esta empresa fue su interés por establecer contacto con los
sabios (naturalistas se hacian llamar entonces) que vivian y trabajaban en el Nuevo
Continente, tales como Carlos Montiafar o Vicente Cervantes.

Desde entonces en el campo formativo y de la produccion cientifica hubo un
hito fundamental: el 7 de febrero de 1928, durante la Sexta Conferencia Internacio-
nal Americana realizada en La Habana, se fundo el Instituto Panamericano de Geo-
grafia e Historia (IPGH). En 1949 se firm6 un convenio entre el Consejo de la
Organizacion de Estados Americanos y el IPGH por el cual esta institucion se inte-
gro a la corporacion de naciones. Este estatus fue confirmado por el Protocolo de
Buenos Aires, firmado en mayo de 1974.
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Seis afios antes, durante el Primer Simposio Continental de Geografia y Carto-
grafia, realizado en Quito, se recomend6 la creacion del Centro Panamericano de
Estudios ¢ Investigaciones Geograficas (CEPEIGE), el cual, tras varias instancias
preparatorias cumplidas por la delegacion ecuatoriana, se constituy6 oficialmente
por decision de la X Asamblea General del IPGH realizada en Panama en 1973. La
labor de esta unidad académica abarca la edicion de publicaciones y el desarrollo de
cursos, entre los que se destaca el Curso Internacional de Geografia Aplicada, que
ya lleva su cuadragésima edicion consecutiva.

El tema de aplicacion del ultimo curso se refirié al vinculo existente entre
investigacion aplicada y docencia a nivel geografico. Esta problematica, estudiada
en el marco de la historia del pensamiento, sirvid como instrumento para pensar
en futuros roles de una geografia aplicada que pueda cambiar la realidad latinoa-
mericana.

En el curso del tiempo la utilidad de la geografia fue cambiando. En sus prime-
ros esbozos ya fue un saber que, como Estrabon lo marcara hace mas de veinte
siglos, “tiene multiple utilidad, tanto en el plano civil como en el militar” al punto
de ser “una preparacion para las empresas de gobierno” (Estrabon, I, 1, 1 y 1, 1, 16).

Esta condicion se mantuvo en la historia, proyectandose sus aplicaciones en el
marco de lo que, mas tarde, comenzd a llamarse ciencia. La geografia fue un ins-
trumento de consulta, primero en aspectos descriptivos referidos a la Tierra y sus
habitantes, y mas adelante como lazo de relaciones entre el hombre y su ambiente,
como instrumento de explicacién y comprension de la realidad.

Las aplicaciones de la geografia fueron habituales durante la etapa clasica, espe-
cialmente durante el siglo XIX, pero recién se sistematizaron al culminar la Segunda
Guerra Mundial por el esfuerzo de Lawrence Dudley Stamp. Profesor en las univer-
sidades de Rangoon y Londres, desarrollé durante esta conflagracion, una meticu-
losa encuesta sobre Land Utilisation Survey of Great Britain para la que se valio de
recursos modestos (entre ellos la convocatoria de estudiantes secundarios como
encuestadores) que dieron lugar a sus primeras conclusiones acerca del valor de la
geografia aplicada para mejorar los usos de la tierra a partir de la interpretacion de
cartas en distintas escalas. El gedgrafo, pensaba ¢l, puede considerar que su mision
termina con la investigacion y el analisis ““...pero si se dedica a conducir sus hallaz-
gos hacia la aplicacion l6gica, es indudable que su juicio subjetivo merece plena
consideracion” (Stamp, 1960:15).

Varios estilos complementarios de esta nueva forma de ver la geografia se
fueron entrecruzando durante la mitad del siglo pasado, entre ellos: la geografia
voluntaria de Jean Labasse (1966), los estudios aplicados (especialmente al Bajo
Rhin) de Etienne Juillard, el ordenamiento del espacio (en francés, mas preciso,
aménagement), inspirado por Omer Tulippe, en Bélgica, o por André Prothin,
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primer director de Ordenacion Territorial en el Ministerio de Obras Publicas de
Francia, y el vinculo de la geografia con los negocios propuesto por Jean Gott-
mann (1959). También datan de la primera hora el esfuerzo interestatal norteame-
ricano del Valle del Tennessee (un trabajo pionero que, desde 1934, viene
desarrollando un equipo multidisciplinario integrado por geografos), los aportes
para el planeamiento de Freeman, Thomas Abercrombie o Michel Philliponeau,
autor, este ultimo, de una obra clave como es Geografia y accion (1960). Final-
mente es fundamental la version socialista de Pierre George, denominada por él
como Geografia Activa (1964).

La confluencia de los investigadores interesados en este tema comin pudo verse
en la incorporacion de una comision muy fuerte creada en el seno de la Uniéon Geo-
grafica Internacional y materializarse en el Coloquio Nacional de Geografia Apli-
cada, reunido en Estrasburgo, tierra de Jean Tricart, en 1961.

Avanzado este proceso, ya en la década de los ochenta, la geografia aplicada
comenzo a rotar hacia formas de especializacion que, como en el caso de la geogra-
fia de la salud, la geografia de los riesgos o la geografia del transporte, fueron esta-
bleciendo contactos con otros campos disciplinares. Poco a poco se pasoé de la labor
interdisciplinaria donde se mantenian los estatutos epistemologicos de las ciencias
integrantes, a la transdiciplina, un proyecto mas ambicioso donde el estatuto teorico
metodologico ya no lo define el campo sino el problema.

Durante siglos la geografia habia sido una meta precisa de la educacion, en
todos los niveles. Sin embargo, con la valorizacion de las ciencias aplicadas que
estamos comentando, esta version pedagodgica comenzo a acercarse, a compartir
métodos y objetivos, con la geografia voluntaria. En verdad, la ensefianza de la
geografia es, en si misma, una forma de aplicacion. Es un recurso para valorizar las
posibilidades de esta ciencia como ariete de cambio. Se necesita del aporte de los
geografos, no so6lo en el area de la ordenacion territorial, sino en otros perfiles,
relacionados con el ataque a las peores lacras: inequidad y pobreza... y es precisa-
mente por el camino de la educacion que esta mision puede llevarse adelante.

Los alumnos del XL Curso Internacional realizaron un trabajo de promocion
generando un aporte que cada uno llevo a su pais de origen como propuesta para
mejorar la ensefianza de la geografia. Mayoritariamente se generaron investigacio-
nes referidas al nivel universitario, pero hubo también presentaciones referidas a
otros niveles.

Los aportes que a continuacion se publican son los resimenes de estos trabajos
que oportunamente fueron motivo de evaluacion por un tribunal del CEPEIGE.

El primero de ellos, a cargo de Pamela Hidalgo, se refiere a las actividades ludi-
cas como recurso para desarrollar la nocion de espacio en los nifios. Janneth Edith
Maiiay Cantos realiza luego una propuesta de incluir la geografia de los riesgos
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como asignatura de bachillerato. Sobre la nueva reforma educativa y su incidencia
en la formacion geografica en Ecuador, Giovana Pullas y Holguer Guerra hacen
posteriormente un trabajo de analisis critico. La representante cubana Magaly To-
rres Martinez se refiere en su trabajo al fortalecimiento del nivel bésico de la educa-
cion en Cuba a través de la dimension ambiental. Para mejorar las posibilidades de
aplicacion de los sistemas de informacion geografica en la universidad, Marvin
Alfaro realiza una propuesta de modificacion de plan de estudios en la universidad
costarricense de Heredia. Le suceden el aporte de Rafael Antonio Cabrera Clase,
sobre la valoracion de los estudios geograficos en Reptiblica Dominicana y el de
Juan Camilo Higuita Lopez, en el que se hace un andlisis critico de la oferta educa-
tiva, a nivel superior, en Colombia. Luis Dario Salas propone modificaciones en la
asignatura de geografia politica de la Escuela Nacional Preparatoria. En ultimo
lugar, Juan Correa Davila, realiza una interesante propuesta referida al trabajo de
campo y sus posibilidades de inclusiéon como asignatura del disefio curricular en la
formacion universitaria de los profesores de geografia en Uruguay.

Las mejores expectativas de éxito para el curso mencionado estan signadas en la
puesta en marcha de estas propuestas en aquellos paises para los que fueron pensa-
das. Se espera también que estas iniciativas sirvan de disparador, capaz de alentar
una nueva actitud critica para el cambio entre los gedgrafos americanos.
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Actividades ludicas incluyentes para desarrollar la nocion espacial
topologica, proyectiva y euclidiana en los nifios entre 3 a 9 afos

Pamela Hidalgo*

El desarrollo de las nociones espaciales en los nifios y nifias entre 3 a 9 afios define
la construccion de las formas de pensamiento y las conductas que definiran el rol
que desempefiaran en la sociedad.

La escuela y los enfoques educativos, histéricamente han servido para mantener
estructuras de poder y son plasmados en el lenguaje y en la didactica con la que los
docentes y padres forman a los nifios y nifias desde su tierna edad.

Las formas tradicionales de ensefianza-aprendizaje en el Ecuador han partido
desde una exclusiva escuela para las elites masculinas religiosas espaiiolas y luego
criollas en el periodo colonial y en los albores de la época republicana, donde el
alumno es sometido a las imposiciones de la iglesia y del estado, para ser en primer
lugar un administrador al servicio de la corona y el estado naciente y un buen hijo
de Dios. En este contexto el docente es el faro de luz indiscutible. El ciudadano
formado debe promover la estabilidad y el orden a favor del estado.

Con la revolucion alfarista la educacion primaria hace su aparicion con fuerza
en el panorama educativo nacional, libre del componente ideoldgico religioso. El
ciudadano, empero, debe defender el estado naciente de la revolucion y por ello da
prioridad a la formacion de la milicia recientemente reclutada.

Entre los afios 1960 y 1980 hay un amplio movimiento de alfabetizacion en el
pais con el afan de reclutar votos. Las dos campafias mas importantes han sido la
campafia de alfabetizacion “Ledn Roldos Aguilera” y “Monsefior Lednidas
Proafio”. El afan era lograr que esa poblacion alfabetizada tuviera derecho al voto.
En esta época es clara la influencia de constructivismo en el enfoque educativo aun
cuando las campaifias de alfabetizacion se inspiraron en las desarrolladas por Paulo
Freire en Brasil.

En la actualidad la educacion esta normada por la Ley Organica de Educacion
Intercultural, los contenidos y tiempos son desarrollados por la Direccién Nacional
de Curriculo y cada escuela debe generar una planificacion curricular acoplada a los
contenidos y tiempos impuestos por la Direccion Nacional. Sin un proceso partici-
pativo los contenidos y estructuras educativas se modificaron y los profesores se
sienten atados frente a esta situacion. Consideran que la educacion es demasiado

* Becaria CEPEIGE por Ecuador. Licenciada en  Geografia, correo electronico:
hidalgo.pame@gmail.com



julio-diciembre 2012 La ensefianza de la geografia: un desafio para América Latina 37

generalista y no toma en cuenta las necesidades y realidades de los nifios y nifias del
Ecuador. El enfoque actual de desarrollo de los contenidos es el constructivista.

Es claro que el estado hasta la actualidad ejerce poder sobre la educacion para
generar personas que se adapten y fortalezcan el sistema, si bien la politica fiscal ha
dado ingentes sumas a la educacion, para construccion de infraestructura, la calidad
deja mucho que desear. De igual forma, el “maltrato” al magisterio, la ausencia de
un proceso de capacitacion real y una evaluacion docente sin planificacion ni es-
tructura, son otras formas en las que el estado ejerce control, indirectamente de la
formacion de las masas en el Ecuador.

La alternativa es pensar en otro enfoque de educacion que involucre activamente
al niflo como gestor de su educacion, y a los padres y docentes como facilitadores y
mediadores de esa necesidad y compromiso de aprendizaje. Las estrategias pedago-
gicas deben ser distintas: deben permitir al nifio ser libre y solidario con su medio
social y fisico inmediato y con otros.

Las nociones de espacio deben ser construidas a través de didacticas geograficas
que abran un bagaje de posibles formas de aprendizaje y de apropiacién del espacio
inmediato desde el Yo y encaminadas de forma alternativa a reflexiones mas abs-
tractas. Las actividades ludicas incluyentes basadas en la pedagogia libertaria en-
marcadas en el enfoque ecoldgico-contextual son esa via alternativa.

A través del juego, el nifio es feliz y libre de aprender conforme su necesidad y
el docente pueden ajustar actividades que reflejen la diversidad de realidades y los
docentes deberian incorporarlos a la planificaciéon curricular como una de las acti-
vidades meta.

Los juegos por los que se busca desarrollar la capacidad espacial del nifio inspi-
rados en el libro Jugando juntos construimos la paz (educacion para la paz, juegos
v dinamicas) son:

» Juegos y dinamicas de cooperacion: buscan construir un espacio que permita
fortalecer la sensacion de apoyo y actividad del grupo. Combaten la exclusion y
la discriminacién evidenciando que cada nifio y nifia aporta desde sus diversas
capacidades. Son: “Cambio de casa” (3 o 4 anos) y “El Puente” (7 afios en ade-
lante).

* Juegos y dinamicas de autoestima: estos juegos buscan crear la conciencia del
cuidado del propio cuerpo, confianza en las propias capacidades y habilidades y
el respeto hacia uno mismo y los demas. Son: “Mi cuerpo es capaz” (4 afios) y
“S¢é que me quieren” (5 afios en adelante) y “Si yo fuese” (8 afios en adelante).

* Juegos y dinamicas de resolucion de conflictos: estos juegos y dinamicas buscan
identificar las causas del conflicto, niveles e interacciones, posibles soluciones
relacionadas con el ambiente. Soluciones no violentas ni impuestas. Es: “Mari-
posas presas” (8 afios en adelante).
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» Juegos y dindmicas de comunicacion: a través de estos juegos queremos poten-
ciar los valores y actitudes que ayudan a crear un ambiente positivo en el grupo,
donde haya respeto, colaboracion, serenidad, didlogo y donde se resuelvan los
conflictos de manera no violenta. El juego se llama: “Puntos cardinales” (8
afos).
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La Geografia de los riesgos: una asignatura optativa en el
Bachillerato General Unificado del Ecuador

Janneth Edith Manay Cantos*

Todo espacio natural o social, por su situacion dindmica, estd sometido a amenazas,
vulnerabilidades y riesgos. Este trabajo de investigacion busca contribuir con espa-
cios de reflexion desde el aporte de la Geografia de los Riesgos a fin de que el estu-
diante desarrolle una cultura de prevencion ante cualquier tipo de evento.

La insercion de la asignatura de Geografia de los Riesgos en la Red Curricular
del Nuevo Bachillerato General Unificado (BGU) del Ecuador, es necesaria para
que la comunidad educativa tome conciencia de los riesgos a que esta expuesta.

Es necesario diseiar el BGU debido a los cambios que se dan a nivel politico,
econdmico y social —educativo— durante el afio 2012. Ademas, es oportuno reali-
zar una nueva propuesta curricular porque el bachillerato anterior esta desactualiza-
do y es pertinente ir de la mano con las herramientas tecnoldgicas del manejo
espacial actuales y nuevas formas de aprendizaje.

El Ministerio de Educacion presenta un Nuevo Bachillerato General Unificado,
que consta de dos tipos, uno de bachillerato en ciencias y el otro técnico. Los dos se
fundamentan en un tronco comun y acceden a asignaturas optativas de acuerdo a su
inclinaciéon o vocacion. Todos los bachilleres tendran igualdad de oportunidades
para acceder a la especializacion en la universidad o ingresar al mundo laboral. Este
cambio se dio desde septiembre del 2011 a junio del 2012 en la region denominada
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Régimen Sierra y a partir de abril 2012 en el Régimen Costa. El curriculo se im-
plementara de acuerdo a las necesidades y exigencias de cada centro educativo.

El bachillerato en ciencias debe cumplir 40 horas y el bachillerato técnico 50; en
ambos se toman en cuenta las horas para las asignaturas optativas. Es en este con-
texto donde se propone la insercion de la asignatura de Geografia de los riesgos.
Esta asignatura es valor agregado que se convierte en insumo para alcanzar una
ensefianza de calidad que contribuya a la formacion integral de los bachilleres del
Ecuador. Asimismo, la malla curricular esta asignada de acuerdo al afio de bachille-
rato, la cual serd desarrollada segin los lineamientos del Ministerio de Educacion y
los objetivos de la institucion educativa particular.

La propuesta de la asignatura de Geografia de los riesgos, sustentada en la for-
mulacion del plan institucional de emergencias, el mapa de riesgos y recursos
—implementos de emergencia—, sintetiza la cultura de la prevencion. Esta pro-
puesta se apoya metodologicamente en la sintesis y sistematizacion bibliografica;
ademas, en contenidos curriculares con base en el plan institucional de emergencias
disefiado con la aplicacion de matrices de amenazas, vulnerabilidad y riesgos; para
ser ejecutados en trabajo de campo. Después, en el aula, se aplica la estrategia di-
dactica denominada socializacion de la informacion, entre los alumnos, cuyo resul-
tado es el mapa de riesgos y recursos.

El proposito de la Geografia de los riesgos es motivar al alumno en el desarrollo
de una cultura de la prevencion a través del diagnostico y analisis de los riesgos,
con base en el plan institucional de emergencias, mapa de riesgos y recursos. Se la
concibe como instrumento para fomentar en el alumno saberes conceptuales, proce-
dimentales, actitudinales y de convivencia en respuesta a un evento.

La propuesta curricular esta planteada a través de cinco modulos: el modulo uno
y dos en el primer quimestre, el modulo tres, cuatro y cinco en el segundo quimes-
tre y se culmina con un ejercicio de simulacro que permitira identificar los errores
del plan puesto en marcha. Igualmente se aplicara una matriz para evaluar procedi-
mientos, tiempos y estrategias del plan. El desarrollo de cada mddulo estara refleja-
do en el trabajo diario de cada tema, donde el alumno elaborard un portafolio al
concluir la sesion. La propuesta sobre la cual se parte, respeta la dindmica interna
de la vida de cada centro escolar.

Cabe precisar que para las instituciones educativas que no disponen de los re-
cursos tecnologicos adecuados —como computadoras personales e Internet— inte-
grados en sus aulas, los estudiantes elaboran un croquis y mapas diversos con
recursos disponibles de su medio. En otras palabras, el docente investigara las posi-
bilidades y limitaciones del area de trabajo para hacer realidad los trabajos de los
alumnos. Inclusive a nivel de comunidades rurales, el profesor tendra que adaptarse
al medio para identificar la cosmovision y necesidades de esas comunidades que
permitan crear croquis y mapas correspondientes.
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Finalmente, para la poblacion que no tuvo oportunidad de acceder a la educa-
cién, la gente pobre, marginada, discapacitada, y vulnerable; es conveniente disefiar
un croquis o mapa con iconos o graficos de facil interpretacion que recoja la per-
cepcion que ellos tienen sobre el uso de su espacio cotidiano, con objeto de que
manejen facilmente los croquis y mapas al servicio de la comunidad.

Conclusiéon

La Geografia de los riesgos es la asignatura que complementa la formacion del
bachiller en el fomento de la cultura de prevencion ante las adversidades del espa-
cio que le rodea.

Recomendacion

Presentar la propuesta al Ministerio de Educacion para el estudio, analisis e inser-
cion de la Geografia de los Riesgos como asignatura optativa dentro de la red curri-
cular del BGU.
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La nueva reforma educativa y su incidencia en la
formacion geografica en Ecuador

Giovana Pullas*
Holguer Guerra*

La educacion superior en el Ecuador se encuentra en una fase de transformacion
bajo la presion de varios aspectos: a la universidad se le pide desde los ambitos

* Becarios CEPEIGE por Ecuador, correo electronico:  giovana.pullas@mail.igm.gob.ec,
luismati@hotmail.es
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internos y externos, que sea eficiente y eficaz; que brinde una educacion de calidad
y actualizada y que sus procesos educativos se apoyen en la tecnologia, para, de
esta manera preparar profesionales de excelencia y calidad acorde con las necesida-
des que requiere el pais.

La ensefianza superior forma parte de un conjunto educativo y en particular
tiene que estar en interaccion con la ensefianza secundaria y primaria. La elabora-
cion de los programas de ensefianza superior debe respetar los valores culturales y
sociales que permitan un desarrollo endégeno del pais evadiendo una situacion
social que perturbe la transmision del saber.

El cambio realizado en la reforma a la educacion superior implica que las
universidades tengan que estar al tanto a las necesidades del pais, no solamente
elaborando programas de ensefianza universitaria sino dando soluciones a la pro-
blematica de la ensefianza. De esta manera se llegaria a tener una educacion y pro-
fesionales de excelencia acorde con el desarrollo de verdaderos contextos
culturales, esencialmente en la geografia.

El Plan Nacional para el Buen Vivir enfoca el territorio y la geografia como
depositarias de la historia econdmica, politica, social de un pais o region, siendo la
expresion espacial de los diversos modos de acumulacion y distribucion de riqueza.
Desde esta perspectiva, es el territorio donde se concretizan y plasman las diferen-
tes politicas, tanto publicas como privadas. La lectura de la ocupacion actual del
territorio ecuatoriano nos permite entender los procesos de cambio en los planos
econdmicos, culturales y politicos. Es a su vez la geografia la que ha ido condicio-
nando la localizacion de infraestructuras, los modos de transporte, los sistemas de
produccion agricola y la ubicacion industrial. Si bien en la actualidad las innova-
ciones tecnoldgicas logran superar muchas de estas condicionantes naturales, los
asentamientos y actividades humanas dependen en gran medida de la aplicacion
diferenciada de politicas publicas que no pueden ser vistas de manera similar para
todo el territorio nacional.

Los actores del sistema de educacion superior y del sistema de bachillerato
deben realizar ingentes esfuerzos para garantizar la integralidad y coherencia de
toda la oferta educativa nacional, mas alla de sus niveles y modalidades. En este
marco, se deben disefiar politicas especificas para impulsar la educacion, la forma-
cion y la capacitacion a lo largo de toda la vida, con particular atencion a la educa-
cion de adultos.

Todas las experiencias de reforma educativa comprueban que, para ésta, no son
suficientes los cambios de los programas de estudio, la incorporacion de la tecnolo-
gia, los recursos didacticos de la ensefianza, ni la difusion de textos escolares. La
clave para el cambio y para mejorar la calidad de la educacion es la formacion de
los maestros. Mientras la sociedad no establezca incentivos para los mejores talen-
tos, para aquellas personalidades con vocacion para la ensefianza y que elijan la
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profesion de la docencia, serd bastante reducida la posibilidad de una reforma edu-
cativa.

Para ingresar a las universidades publicas o privadas, los jovenes bachilleres
deben someterse a un examen de seleccion que consta de varios aspectos, entre
ellos, conocimientos de cultura general, los cuales verifican los aprendizajes y los
conocimientos reales.

La Ley Orgéanica de Educacion Superior, (Titulo IV, “Igualdad de oportunida-
des”; Capitulo II “La garantia de la igualdad de oportunidades™), en el Articulo 80
sefiala que la educacion publica sera gratuita hasta el tercer nivel, observando el
criterio de responsabilidad académica de los y las estudiantes regulares que aprue-
ben las materias del periodo, en el tiempo y en las condiciones ordinarias estableci-
das, pero en los literales —c) y d)—— del mismo articulo dice que la gratuidad se
terminard cuando se pierda una o varias materias. Tampoco cubrira las asignaturas
consideradas especiales como inglés, computacion, etc. El Estado, por concepto de
gratuidad, financiard una sola carrera o programa académico de tercer nivel por
estudiante, exceptuando los casos de las y los estudiantes que cambien de carrera o
programa, cuyas materias puedan ser revalidadas.

La geografia, participante del Area de Humanidades y Ciencias Sociales en la
Educacion Polimodal, tendra que ser una disciplina abierta, con inquietudes inter-
disciplinarias orientadas a la busqueda de la puesta en comin y la resolucion de los
problemas del territorio y la poblacion.

Ensefiar geografia para desarrollar el pensamiento creativo y critico hacia la
explicacion del mundo, con el objeto de convertir a su actividad en una accion re-
flexiva orientada a dar explicacion a los acontecimientos. Esta realidad tan comple-
ja amerita un punto de partida: debe ser repensada a favor de una transmisién de
contenidos creativos que promuevan el estudio de situaciones concretas de la vida
cotidiana y la comprension de la realidad geografica desde la localidad.

La nueva reforma de educacion superior impide entrar con facilidad a las uni-
versidades publicas del pais. En la Universidad de Cuenca, las carreras de educa-
cion son las que tienen mayor cantidad de cupos disponibles. Esto se debe a que los
estudiantes que se postularon desde un inicio del proceso no lograron el puntaje de
800 en el examen establecido por la SENESCYT (Secretaria Nacional de Educacion
Superior, Ciencia, Tecnologia e Innovacion) en Ecuador.

Por ultimo, se esta produciendo en este momento una preocupacion por la pér-
dida de los contenidos de la geografia en los colegios a través de la modificacion
progresiva de los planes de estudios actuales.

Conclusiones

Se analizaron las ventajas y desventajas en la ensefianza de la geografia. Al realizar
el estudio, se confirmd lo aseverado con métodos y técnicas que facilitaron la inves-
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tigacion planteada, esto es, “que la geografia sea tomada en cuenta en los planes de
estudios tanto del colegio como de la universidad ya que es una materia que debe
formar parte de nuestra formacion personal y profesional”.

En las universidades que se ofrecen carreras de geografia, se ensefia en forma
eficiente, pero de igual manera existe menos interés en los jovenes del ciclo bachi-
llerato y del nivel universitario por aprender la geografia, especialmente si se tiene
en cuenta el nuevo sistema de ingreso a las universidades.
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El fortalecimiento del nivel basico de la educacion en
Cuba a través de la dimension ambiental

Magaly Torres Martinez*

Estamos en un momento critico de la historia de la Tierra, en el cual la humanidad
debe elegir su futuro. A medida que el mundo se vuelve cada vez mas interdepen-
diente y fragil, el futuro depara, a la vez, grandes riesgos y grandes promesas. Para
seguir adelante, debemos reconocer que en medio de la magnifica diversidad de
culturas y formas de vida, somos una sola familia humana y una sola comunidad
terrestre con un destino comun. Debemos unirnos para crear una sociedad global
sostenible fundada en el respeto hacia la naturaleza, los derechos humanos univer-
sales, la justicia economica y una cultura de paz. En torno a este fin, es imperativo
que nosotros, los pueblos de la Tierra, declaremos nuestra responsabilidad unos
hacia otros, hacia la gran comunidad de la vida y hacia las generaciones futuras.
Los patrones dominantes de produccion y consumo estan causando devastacion
ambiental, agotamiento de recursos y una extincién masiva de especies.

* Becaria CEPEIGE por Cuba, Directora de Medio Ambiente, Delegacion Provincial Santi
Spiritus, Ministerio de Ciencia, Tecnologia y Medio Ambiente, Cuba, correo electronico:
magalyvicenta22(@gmail.com
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Las sociedades de consumo son las responsables fundamentales de la atroz destruc-
cion del medio ambiente, han envenenado los mares y rios, han debilitado y perforado
la capa de ozono, han saturado la atmosfera de gases que alteran las condiciones cli-
maticas con efectos catastréficos que se comienzan a padecer (Castro, F., 1992).

Los principales problemas ambientales a los que hoy se enfrenta Cuba, tienen su
origen en las formas inapropiadas en que, por varios siglos, fueron explotados sus
recursos naturales asi como por los serios problemas sociales acaecidos en la etapa
pre-revolucionaria. Sin duda alguna, una de las actividades que puede alterar o
modificar la forma en la que el ser humano se relaciona y hace uso del ambiente es
la educacion. La educacion en su sentido general y la educacion ambiental, en parti-
cular son herramientas para crear patrones mas afines con el ambiente.

Los esfuerzos internacionales por mantener la educacion como elemento impor-
tante en la creacion de valores responsables en el individuo, se visualizan a través
de lo expresado en la conferencia de las Naciones Unidas sobre desarrollo sosteni-
ble en Rio de Janeiro (2012), donde el documento final expone:

Alentamos a los Estados Miembros a que promuevan la concienciacion sobre el desa-
rrollo sostenible entre los jovenes, entre otras cosas, promoviendo programas para la
educacion no académica de conformidad con los objetivos del Decenio de las Nacio-
nes Unidas de la Educacion para el Desarrollo Sostenible 2005-2014.

El bloqueo economico impuesto por Estados Unidos al pais y sus reconocidas
consecuencias econdémicas, son en buena medida, impactos ambientales. Si bien
estas distinciones no siempre son faciles de determinar, esta guerra econdmica sos-
tenida por mas de 40 afios, sobre el medio ambiente cubano, ha sido duramente
significativa.

Resulta necesario que la escuela contribuya a fortalecer los habitos y costumbres
cotidianas de los alumnos tanto en el plano individual como en el colectivo, para
remodelar nuestras actitudes y comportamientos en tanto sujetos individuales como
organizacionales e institucionales. Y esto s6lo puede lograrse en la medida en que
la escuela esté mejor enlazada con los procesos de la comunidad, disefiando un
curriculo flexible, readecuando los espacios escolares y rearticulandose con el en-
torno aledafio.

La proteccion del medio ambiente en Cuba se hace realidad y tiene, como centro
de atencion, al hombre. Dicha realidad se materializa en los logros de la salud, la
educacion, la ciencia, la técnica y la seguridad social, entre otros. Las acciones que
se ponen en practica para proteger el medio ambiente, se corresponden con los
logros obtenidos por la Revolucion cubana. Para muchos paises del llamado Tercer
Mundo, resulta una utopia alcanzarlos en el contexto de las actuales relaciones y las
diferencias entre el norte y el sur.



julio-diciembre 2012 La ensefianza de la geografia: un desafio para América Latina 45

En la ensefianza secundaria, la Educaciéon Ambiental es asumida por las ciencias
naturales y otras disciplinas que contribuyen a una mejor comprension historica
social concreta de los fendmenos del medio ambiente y el impacto que su degrada-
cion trae para el desarrollo de la humanidad en el &mbito natural, econdémico, social
y politico.

No obstante el avance en la educacion ambiental y la importancia que ella tiene
en la concientizacion de la sociedad, es evidente que aun existe una brecha entre el
mundo escolar y su vision del ambiente y los patrones de comportamiento ambien-
tal de la sociedad, en su sentido mas general, lo que se traduce en la necesidad de
fortalecer la dimension ambiental en el plan de estudios de la ensefianza secundaria
basica.

Se requiere aprovechar las experiencias pedagogicas, cuyos resultados permitan
elevar la calidad del trabajo de educacion ambiental en el proceso docente educati-
vo de la escuela cubana, de los distintos niveles de ensefianza, mediante las vias
curriculares y no curriculares. El éxito de dichas actividades depende, en gran me-
dida, de la conviccion, el entusiasmo y la organizacion que el docente logre conferir
a este trabajo. Se alerta a las instituciones educativas a que consideren la posibilidad
de adoptar buenas practicas de gestion de la sostenibilidad en sus centros y sus
comunidades con la participacion activa de estudiantes, profesores y colaboradores
locales, e impartan educacion sobre el desarrollo sostenible como componente inte-
grado entre disciplinas.

Se presenta una propuesta participativa extraescolar que permite fortalecer el
valor moral de la responsabilidad como via para desarrollar el aprendizaje de los
escolares. Es necesario comprender que la Educacion Ambiental debe ser un queha-
cer ético, en donde no s6lo se encuentren planteamientos tedricos conceptuales y
metodoldgicos, sino también, aspectos de compromiso con la humanidad.

Se propone la realizacion de Talleres de Sensibilizacion, que estan concebidos
para aumentar el grado de responsabilidad ambiental de los estudiantes y que transi-
tan desde un diagndstico ambiental del area donde estd ubicada la institucion, hasta
la obtencion de criterios de participacion que permitan la elaboracion de propuestas
de solucion o mitigacion a la problematica identificada.

* Taller de diagnodstico ambiental

» Campanas de recoleccion de materiales reciclables

» Ferias de actividades artisticas relacionados con problemas ambientales

*  Conmemoracion de los dias de significacion ambiental con actividades que
involucren directamente a los estudiantes como presentaciones orales, graficas y
audiovisuales.
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Propuesta de cambio del plan de estudio de Geografia.
El caso de los cursos SIG. Escuela de Ciencias Geograficas,
Universidad Nacional, Heredia. Costa Rica

Marvin Alfaro Sanchez*

Los Sistemas de Informacion Geografica (SIG) significan mucho mas que una sim-
ple herramienta de codificacion, almacenamiento y recuperacion de datos espacia-
les. En general son sistemas con los que se puede modelar el mundo real tal y como
lo percibimos y lo entendemos y su uso se ha extendido a campos muy variados:
salud, telecomunicaciones, mercadeo, epidemiologia, ordenamiento territorial y
prevencion, mitigacion y atencion de desastres, entre otros, tanto que ha dejado de
ser, desde hace muchos afios, una herramienta de analisis de los gedgrafos y han
sido adoptados por profesionales de muy variadas formaciones.

La evolucién de los Sistemas de Informacion Geografica ha sido tal, que se han
convertido en la herramienta tecnologica mas poderosa para encontrar explicaciones
a los hechos geograficos y han modificado la forma de plantear y se resolver los
problemas espaciales.

No obstante el gran potencial de los Sistemas de Informacion Geografica como
herramienta de andlisis y su importancia, creciente para los gedgrafos, en la oferta
curricular de la Escuela de Ciencias Geograficas de la Universidad Nacional, los
cursos asociados a esta tecnologia, son vistos como cursos laterales, sin transversa-

*  Becario CEPEIGE por Costa Rica. Profesor de la Escuela de Ciencias Geograficas, Universidad

Nacional, Heredia, Costa Rica, correo electronico: maralfaro 640@hotmail.com



julio-diciembre 2012 La ensefianza de la geografia: un desafio para América Latina 47

lidad y con ello se ha creado una brecha entre su conceptualizacion y su utilizacion,
lo que ocasiona que s6lo se aprovechen marginalmente.

Los SIG, son sistemas integrales de manejo de informacion, que encajan muy
bien en los procesos de investigacion cientifica, en biologia, ecologia, ciencias del
transporte o la demografia, y por supuesto en geografia, que es la disciplina desde la
cual se comenzaron a desarrollar y a evolucionar. Su utilizacion se justifica como
herramienta de gestion y de analisis de informacion espacial, que agiliza, economi-
za y facilita el trabajo cientifico. Resulta esencial que los gedgrafos la conozcan y la
usen como ningun otro profesional. Como tecnologia desarrollada en torno a la
espacialidad de la informacion y debido a su gran avance en términos de aplicabili-
dad, fue adoptada por profesionales de muy diversas extracciones. Es por esta razon
que los estudiantes y futuros profesionales en geografia deberian poder acceder a
todos los cursos que potencien el aprendizaje integral y holistico de esta tecnologia.
Costa Rica fue el primer pais de Centroamérica que implement6 la tecnologia de los
SIG en los planes de estudio de sus universidades. El inicio se produjo precisamente
en la Universidad Nacional y a partir de ahi se comenz6 a dar un despegue en las
diferentes instituciones. En la oferta actual de cursos en la Escuela de Ciencias
Geograficas de la Universidad Nacional, es evidente que las catedras de SIG son
insuficientes para lograr un dominio pleno de la tecnologia, asi como para desarro-
llar técnicas y experticia para encontrar la solucion a problemas complejos de carac-
ter geografico. Solo se ofrecen dos cursos: el primero, para que el estudiante
comience a familiarizarse con el uso de los SIG, y el segundo, para que termine de
conocer, técnicamente, esta herramienta.

Basado en una concepcion constructivista de la educacion, el objetivo general
de esta propuesta es actualizar la oferta de cursos de Sistemas de Informacion Geo-
grafica en la malla curricular de Escuela de Ciencias Geograficas de la Universidad
Nacional en Heredia, Costa Rica, ampliando de dos a tres el numero de cursos SIG,
implementando un curso en cada uno de los tres campos estratégicos dentro del
ambiente SIG, que son el de la cartografia (Cartografia digital y SIG), el del anélisis
(Sistemas de Informacion Geografica avanzado) y el de la informacion (bases de
datos espaciales).

En la Figura 1 se proponen los cursos de SIG y su légica secuencial (flechas en
gris) basada en la complejidad y profundidad de sus contenidos, asi como la rela-
cion transversal (flechas en negro) con el resto de los cursos del plan de estudio de
la Geografia. Los cursos propuestos de SIG, aumentan en complejidad en forma
paralela al aumento de la dificultad de los cursos de Geografia. Al mismo tiempo y
dado que el plan de estudio contempla una serie de cursos optativos, se propone que
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dos de éstos sean sobre herramientas SIG (SIG y recursos de Internet y Gestion de
proyectos SIG), con lo que completaria todo el abanico de aplicaciones. Se crea asi
la posibilidad de que los estudiantes obtengan un certificado de conocimiento y
manejo de esta herramienta especifica, que se convierta en una salida lateral tempo-
ral. Con ella podrian acceder a trabajos donde se requiera dominio del SIG, califi-
cando por encima de los que tienen solamente un conocimiento mas simple y basico
de esta herramienta.

Estos cinco cursos deben ser disefiados, en su detalle, con una vision sistémica y
entre todos los docentes que directamente o indirectamente tengan que ver con las
Ciencias de la Informacion Espacial, de modo que no haya contradicciones y que
entre todos abarquen la totalidad de los contenidos que comprenden las herramien-
tas SIG.
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El desarrollo de la educacion geografica en la
Republica Dominicana. Caso particular: las universidades

Rafael Antonio Cabrera Clase*

La educacién de la geografia ha evolucionado en Latinoamérica, consolidandose
como una herramienta fundamental para dar las respuestas que la sociedad procura
cuando tiene que enfrentar los retos del desarrollo. La Republica Dominicana posee
caracteristicas singulares por su geografia, por lo que este campo resulta de interés
vital. Esto me ha motivado a reflexionar sobre la utilidad cientifica de la geografia,
no soélo en el marco de la educacion sino también en consonancia con la investiga-
cion, especialmente, para poder planificar y presentar respuestas ante los requeri-
mientos de la sociedad en materia de ordenamiento territorial y paisaje urbano.

Nos afectan desastres naturales los cuales a veces son el fruto de condiciones
naturales, pero otras veces, son el resultado de la manera de ocupacion del territorio
y la utilidad que le damos. Tenemos una variedad de microclimas que nos producen
unas veces inundaciones, otras veces deslizamientos de tierras.

*  Becario CEPEIGE por Republica Dominicana. Meteor6logo, estudiante de geografia en la Universi-
dad Auténoma de Santo Domingo. Encargado de la Division de Vigilancia Meteorologica de las
Américas, correo electronico: rafaelcabrerac@hotmail.com
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Por estas razones, pretendemos con este trabajo que la geografia se siga expan-
diendo desde la universidad estatal. Lo que realmente queremos lograr en este sen-
tido, es que los resultados del accionar de los gedgrafos y profesionales afines se
traduzca en un accionar de administracién y gestion territorial, de tal modo que
pueda usarse como un incentivo hacia la planificacion territorial, incipiente en nues-
tro pais.

Una forma de presentar propuestas ante estos retos, y que es muy importante, es
que el pais pueda tener suficientes profesionales formados en disciplinas cientificas
que puedan ayudar a comprender mejor las ventajas y retos de la geografia.

Por lo tanto, valoramos la importancia de herramientas como los Sistemas de
Informacion Geografica que le dan buen apoyo a la investigacion, a las decisiones
y a la gestion de recursos necesarios a la hora de planificar el uso de los territo-
rios.

En Reptiblica Dominicana, se ensefla geografia a través de la formacion de pro-
fesores en ciencias sociales, de la licenciatura en ciencias geograficas, de la geogra-
fia turistica y de la geografia fisica del territorio dominicano. En primer lugar, seria
importante mejorar la formacién de profesionales de la geografia sobre la base de
las carreras existentes.

En segundo lugar, seria de gran valor que se completase la oferta académica en
el ambito de la geografia, llevandola a otras instituciones universitarias donde este
campo no se ha desarrollado aun, particularmente en el nivel de licenciatura.

Como pais, podemos incrementar nuestra oferta académica en geografia fortale-
ciendo algunas areas de investigacion, entre las que se encuentran: la geografia
urbana (estudios de la ciudad, expansion urbana, ecologia y sustentabilidad urbana);
y geografia rural (transformaciones de la relacion urbano-rural, nuevas ruralidades,
evolucion de los espacios turisticos y del paisaje rural) y cambio climatico.

La geografia también nos da respuesta ante riesgos naturales (¢sunamis, ciclones
tropicales, deslizamientos, terremotos, inundaciones y ordenamiento territorial,
efectos sociales y espaciales de los riesgos naturales).

Cuando empecé a trabajar en la investigacion desarrollé un planteo concreto del
problema de interés, basandome principalmente en las informaciones obtenidas del
CEPEIGE. Asi formulé un marco de referencia que utilicé para tener una mejor base
informativa y de este modo poder realizar el trabajo de investigacion. Luego desa-
rrollé la hipotesis con variables que apuntaban a que la educacion geografica en
Republica Dominicana podia extenderse a mas universidades y seguir desarrollan-
dose cada vez mas. A lo largo de la investigacion usé del método analitico.

Un argumento que presento como justificacion es el siguiente: una propuesta de
cambio permitird que la carrera de geografia se desarrolle en varias universidades
del pais y se proyecte hacia el campo de la aplicacion profesional. Como hipoétesis
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postulo: nuestro pais posee muchas universidades que tienen posibilidades técnicas
para formar cuadros de gedgrafos profesionales.

Mi objetivo general fue: analizar el desarrollo de la educacion geografica en la
Republica Dominicana. Lo secundan tres objetivos especificos: 1) Describir las
causas del estado actual de la educacion geografica. 2) Analizar los motivos y las
estrategias que configuran los enfoques de aprendizaje de geografia. 3) Motivar la
incorporacion de carreras de geografia en otras universidades del pais.

Se usaron como marco de referencia: la Ley General de Educacion 66-97 y la
Ley 139-01 que se aplica a la Educacion Superior. También hacemos referencia al
plan académico de la Universidad Autéonoma de Santo Domingo (UASD) en materia
de geografia.

Metodologia: la ensefianza de la geografia en América Latina ha sufrido en las
ultimas décadas un proceso de unificacion en el area de las ciencias sociales. Este
fenémeno afectd su valor formativo asi como el valor que desempefian los profeso-
res de geografia como parte del pensum. La falta de independencia de la geografia
en el curriculum no es algo propio de Reptblica Dominicana: también ocurre en la
mayoria de los paises de América Latina, entre ellos, Ecuador. Asi pudo constatarse
en las entrevistas realizadas por el curso del CEPEIGE, en dos establecimientos edu-
cativos de Quito. Una hecha al colegio Experimental Maria Angélica Idrobo, otra a
la Unidad Educativa Municipal Quitumbe. En estos centros educativos pude consta-
tar que seguian un programa educativo o plan de estudios similar al que se usa en
Republica Dominicana: ensefian la geografia dentro de las ciencias sociales.

La investigacion de base abord6 los siguientes temas especificos: antecedentes
de la geografia, dindmica fisica y humana en el desarrollo econémico de la Repu-
blica Dominicana, la profesion del geodgrafo, desarrollo y enfoque de la
geografia; facilidades para los egresados de geografia, y politicas educativas
—particularmente en funcion del Plan Decenal 2008-2018 el cual contempla planes
por la excelencia de la educacion dominicana en cinco areas especificas: calidad de
la educacion, curriculo, planificacion, modernizacion y servicios docentes y estu-
diantiles.

Deberian fortalecerse en la geografia varios roles: aplicaciones tecnologicas a
partir del uso de SIG, uso de sensores remotos y teledeteccion referidos a problema-
ticas ambientales; prediccion de fendomenos atmosféricos mediante el uso de técni-
cas de analisis meteoroldgico y climatoldgico; prediccion de fendmenos vinculados
con la accion oceanica; gestion y promocion del turismo a través de recursos eco-
némicos y ambientales; realizacion de estudios sociales acerca de problemas como
los riesgos, el impacto ambiental y otros fendmenos que afectan al hombre; distri-
bucion de los espacios rurales y su uso; analisis espacial urbano y otras formas de
geografia aplicada.
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Andlisis critico de la oferta educativa a nivel superior
de las ciencias geograficas en Colombia

Juan Camilo Higuita Lopez*

La geografia en Colombia y lo referente a esta ciencia —su estudio, su investiga-
cién y su enseflanza o pedagogia— no tienen el papel protagonico que deberian
tener dentro de un territorio que es caracterizado por la diversidad y, paradojica-
mente, en gran medida por su desconocimiento. Es precisamente €ste, un asunto
que si bien no es exclusivo de la geografia, si es su principal objeto y preocupacion
cientifica. En otras palabras, el territorio —en una concepcidn integral, es decir la
integracion entre lo natural y lo humano— y por otro lado la territorialidad —como
la forma de apropiacion de un espacio por parte de un grupo social— son la razén
de ser de esta ciencia. Ademas, la geografia adquiere mayor importancia cuando se
la concibe desde el punto de vista de la “construccion social del territorio”, cons-
truccion que debe hacerse a través de su conocimiento. En este punto se valoriza la
labor del geografo y el sentido social de su formacion profesional; “el analisis del
territorio es indispensable para la construccion de la estructuracion actual de la
formacion socio-espacial colombiana, y para la construccion de la utopia nacional
que oriente nuestra produccion a futuro” (Montafiez y Delgado, 1998:3).

Adicionalmente a estas condiciones de poco protagonismo de la geografia y al
analfabetismo territorial —término acufiado por Ivan Escobar (2001)—, a hechos
como el conflicto armado, y a la consecuentemente a la imposibilidad de recorrer y
caminar el territorio nacional con tranquilidad, se ha provocado un ambiente desfa-
vorable para el desarrollo de las actividades propias y absolutamente necesarias de
la geografia, como lo es el trabajo de terreno. Se ha generado la perdida de interés
por el conocimiento territorial mediante los estudios de campo debido a los riesgos
que implican, dando paso al uso excesivo de las nuevas tecnologias informaticas de
manejo espacial, que si bien son imprescindibles al momento de crear nuevo cono-
cimiento en geografia, no reemplazan el contacto directo con el entorno. Debe te-
nerse en cuenta que todo avance, hipétesis o idea, debe ser siempre contrastada con
la realidad para confirmar, enriquecer o refutar su veracidad y sus resultados.

Una segunda condicion restringe también el avance de la geografia en Colom-
bia: las caracteristicas de la educacion superior actiian de manera desfavorable para
el desarrollo de las ciencias, y dentro de ellas la geografia. En Colombia, la educa-
cion superior no es gratuita; a nivel de pregrado el costo de la educacion para los

*  Becario CEPEIGE por Colombia. Economista Universidad Nacional de Colombia, especialista en
Estudios Politicos con énfasis en Geopolitica, Universidad Eafit. Investigador en geografia y territo-
rio, correo electronico: camilohiguita@gmail.com.
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estudiantes responde a una estratificacion socio-economica y al tipo y costo del
bachillerato del que haya salido el estudiante que desea ingresar en la universidad
publica. Asi, aunque el costo de matricula sea bajo para algunos, no es totalmente
gratuito ni representa iguales esfuerzos para todos. Ademas, no se cuenta con la
suficiente oferta académica para toda la demanda estudiantil que tiene el pais. La
gratuidad educativa se da so6lo en los niveles basico y medio, mientras que el nivel
superior es financiado en parte por el estado (el resto del presupuesto se da por
autogestion de las universidad, esto segun la Ley de Educacion vigente No. 30 de
1992 y sus modificaciones).

Se debe tener en cuenta que gran parte de los programas de geografia que se
ofrecen se encuentran centralizados en la ciudad de Bogota, y que otro porcentaje
importante se encuentra en la region Pacifico. La excepcion es del pregrado y maes-
tria que ofrece la Universidad de Cordoba. Ello implica que regiones como el Cari-
be, los Llanos Orientales, Orinoquia, la Amazonia y el resto de la region Andina
por fuera de Bogota, no cuentan con oferta educativa superior en geografia. Impor-
tantes ciudades como Medellin y Barranquilla, la segunda y tercera ciudades mas
grandes en poblacidn, respectivamente, no tienen este tipo de oferta. Tampoco la
tienen ciudades intermedias como Pereira o Manizales que han mostrado un incre-
mento poblacional y econdmico significativo en las tltimas décadas e importantes
reconfiguraciones espaciales debido a macroproyectos, como los del sector de la
mineria y el turismo, que necesitarian mayor atencion desde la geografia.

Estas son algunas de las razones por las cuales la actual ensefianza e investiga-
cion geografica a nivel superior, expuesta en este escenario, encuentra obstaculos
para lograr un amplio crecimiento e importancia. Por ende, estas condiciones actiian
como un freno para que los distintos actores sociales —como académicos, institu-
ciones publicas y privadas y el resto de la sociedad a nivel rural y urbano, que nece-
sitan de los avances de la geografia— puedan tener un mejor conocimiento
territorial y una mirada mas amplia de la dindmica y estructura del pais, sus regio-
nes, sus localidades y sus distintos paisajes.

No obstante estas condiciones, la geografia en el pais ha tenido grandes avances,
pues pese al poco tiempo que lleva desde su institucionalizacion (que a nivel de
pregrados en geografia no alcanza los 20 afios de su primera creacion) ya se cuenta
con pregrados en cinco universidades distintas, con maestrias en cuatro y dos docto-
rados. Ademas, aunque no fueron objeto de estudio de esta investigacion, hay una
gran cantidad de programas afines, especialmente a nivel de postgrados, que tratan
ampliamente temas desde la geografia, lo cual es importante para el desarrollo de la
interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad. También debe tenerse en cuenta que
solo la Universidad Nacional de Colombia cuenta con continuidad en el area de
geografia, es decir, pregrado, maestria y doctorado. Esta es una condicion que se
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debe analizar comparativamente frente a los casos de otros paises en la region como
México y Brasil.

En ese mismo sentido, la realidad del pais no es completamente negativa. La
riqueza territorial, es decir, natural y humana, debe ser la inspiracion y el objeto de
los estudios geograficos y territoriales. El investigador s6lo necesita ver la realidad
para formularse preguntas acerca de este vasto espacio, afinar la percepcion frente
los paisajes territoriales que tiene a su alrededor, caminar y valorar la vida que
encuentra a su paso.
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Modificaciones a la asignatura de Geografia politica para la nueva
propuesta curricular de la Escuela Nacional Preparatoria

Luis Dario Salas Marin*

La promulgacion de la Ley Organica de la Instruccion Publica de 1867, emitida por
el gobierno del presidente Benito Juarez, buscaba reorganizar la ensefianza con un
sentido publico, laico y positivista. En esta época el mandatario aludido encomendd
a Gabino Barreda crear la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), que surgi6 en susti-
tucion del Colegio Nacional de San Ildefonso el 2 de diciembre de ese afio. No
*  Becario CEPEIGE por México. Profesor de la Escuela Nacional Preparatoria nim. 6 “Antonio Caso”,
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obstante, las labores académicas de la naciente escuela se iniciaron el 2 de febrero
de 1868 con el lema inicial de “amor, orden y progreso” (base, medio y fin respec-
tivamente). Estas iniciativas buscaban erosionar el poder religioso y aumentar el
poder de la oligarquia liberal hacia la sociedad por medio de la educacion.

Segun Garcia (2012), la ENP ha tenido desde su nacimiento hasta la actualidad,
16 planes de estudio y la materia de Geografia politica aparece por primera vez en
el tercer plan de estudios, comprendido entre 1896-1901. Sin embargo, la materia
deja de darse en 1915 y vuelve a incluirse en el plan de estudios nim. 14 de 1956.
Desde este afio y hasta el plan vigente de 1996, la Geografia politica se imparte
como materia optativa.

Cabe precisar que el centralismo decimonoénico prevaleciente en la UNAM acota
la gestion del profesorado para disefiar y modificar programas de estudio en forma
constante. Estos deben ser acordes a las necesidades del proceso de ensefianza-
aprendizaje y de los problemas existentes de la sociedad que reflejen a su vez, la
utilidad y aplicacion de la disciplina geografica. Ademas, el estado mexicano, ceifii-
do a las directrices educativas marcadas en conjunto por organismos supranaciona-
les de la talla del Banco Mundial (BM) y la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE), ha modificado el bachillerato nacional y afectado a
la ensefianza de la Geografia, a cambio de financiamiento econdmico a la educacion
por el primer organismo citado.

De esta forma se impuso un Sistema Nacional de Bachillerato (SNB) que consta
de tres afios y un enfoque basado en competencias (EBC), del “saber hacer”. En el
SNB se eliminaron las disciplinas humanisticas y sociales como la Filosofia y la
Geografia, en la Reforma Integral de Educacion Media Superior (RIEMS) a partir
del afio escolar 2009-2010. Esta decision provocd una fuerte movilizacion de la
comunidad académica filosofica y —en menor medida— del gremio de gedgrafos
que rechazo dicha reforma.

Sobre el EBC, Jones y Moore (2008) hacen una reflexion referida al sentido
ideoldgico de las “cualificaciones profesionales™ aplicadas en Gran Bretafia en 1986
y como éstas, traducidas en competencias, son llevadas de la fabrica a la escuela.
Dicen ellos que el movimiento de las competencias puede ser explicado también a
través del modelo conductista que corresponde a un contexto politico determinado,
asociado al conjunto de politicas que pretenden, desde la derecha politica britanica,
cambiar la cultura y las instituciones bajo el camino de la ideologia de mercado
neoliberal.

Las competencias, para Gimeno (2009:24) son “...un esquema de referencia
para la evaluacion e indicadores [...] que puedan ser relevantes para satisfacer ne-
cesidades de informacion que tienen los administradores”; es decir, los organismos
supranacionales, tipo OCDE, al medir y comparar sistemas educativos, sin interesar-
les el proceso de ensefianza-aprendizaje de los centros escolares. Asi, el EBC es
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usado por los grupos de poder para limitar la capacidad del profesorado en el disefio
autonomo de sus propias propuestas curriculares.

Hasta ahora, la UNAM no se ha incorporado a esa iniciativa formalmente. En
cuanto al “Plan de Estudios de 1996 de la ENP basado en el “enfoque del construc-
tivismo”, se tendran que valorar sus fortalezas y debilidades. Esto permitiria refor-
zarlo, haciendo esfuerzos —lo contrario de lo que ocurriria si se lo suplanta por
otro— para encontrar la secuencia logica entre ambos.

Con relacion a las adecuaciones al plan de estudios vigente de la ENP del afio
2012, las autoridades correspondientes expresan que en cada uno de los tres grados
(4°, 5° y 6°) del bachillerato, se reforzara un nicleo de aprendizaje esencial: 4° afio,
“Nucleo de formacion instrumental” (opcional: formacién para la vida); 5° afo,
“Nucleo de inmersion académica” (opcional: formacion para el dominio de una
segunda lengua) y 6°afio, “Nucleo de formacion propedéutica”.

Proponemos que para el Plan de Estudios 2012, incluir el enfoque contextual-
ecoldgico, ya que los aspectos mentales y vivenciales estan presentes en el aprendi-
zaje de los alumnos. Ademas, es una orientacion “practica-critica y simbodlica” a
diferentes escalas y puede adaptarse a algunas corrientes de la geografia, tales como
la ambientalista, historicista, radical y humanista.

La propuesta del Programa de Geografia Politica, 2012, tiene por objeto analizar
los fundamentos tedricos de la geografia politica, desde una vision de los paises del
Sur y, con un enfoque contextual ecologico y adecuaciones de la pedagogia lati-
noamericana y anarquista para insertarlos a la realidad actual de los jovenes estu-
diantes mexicanos. Esta propuesta enfatiza los siguientes contenidos programaticos:
1) Agenda de Geografia politica desde el sur; 2) El cuestionamiento del nuevo or-
den internacional; 3) Critica anarquista del Estado como objeto estudio de la Geo-
grafia politica; 4) Geopolitica del Destino Manifiesto y la Doctrina Monroe; 5) La
reconceptualizacion politica de América Latina; 6) (El poder suave? de China; 7) El
Medio Oriente en el contexto de la “Primavera Arabe”; 8) Geografia politica de la
emancipacion.

Conclusiones

La construccion de toda formacion colectiva de clase, tipo profesorado de la ENP,
solo se logra cuando este actor decida incursionar en la vida politica, con objeto de
adquirir autonomia en el disefio de propuestas curriculares constantes.
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El trabajo de campo: aportes para su inclusion como
asignatura del disefio curricular en la formacioén
universitaria del profesor de Geografia en Uruguay

Juan Correa Davila*

En este trabajo se destaca el alto valor formativo del trabajo de campo en la cons-
truccion del profesional de la geografia, practica que, si bien tiene gran reconoci-
miento en las carreras de grado, no siempre se integra efectivamente al curriculum
vitae. La transicion hacia un plan universitario de formacion profesoral en la Repu-
blica Oriental del Uruguay, abre la oportunidad de capitalizar una tradicién que
acompafia a la educacion geografica desde la creacion misma de los institutos de
formacion docente. En tal sentido se pretende aportar marcos de referencia para su
efectiva institucionalizacion y elementos para su inclusion en el disefio curricular
del profesorado de geografia.

En Uruguay el proceso de construccion social de la disciplina geografica fue
dando cuenta de los marcos referenciales tedricos, metodologicos y técnicos de la
disciplina para el abordaje de las transformaciones territoriales del pais. En ese
proceso los trabajos de campo también fueron resignificados desde aquellas prime-
ras exploraciones que aproximaban la geografia a su objeto de investigacion. Asi,
por ejemplo, a mediados del siglo XX se imponia la uniformizacién de los criterios
para realizar el trabajo de campo de modo de hacer comparables los resultados de
los distintos estudios regionales y en las ultimas dos décadas se produce una revalo-
rizacion de los saberes locales que ahora aportan a los saberes considerados como
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cientificos. No obstante, el transito por las corrientes de pensamiento no necesaria-
mente significé el abandono total de los supuestos previos. Estas formas de conce-
bir la disciplina constituyen la tradicion disciplinar que a su vez ha sido
acompafiada de distintos modos de pensar y practicar el trabajo de campo.

Segun Achkar et al., (2011) en Uruguay la produccion del discurso geografico
académico se inicia en la Catedra de Geografia con la fundacion de la Universidad
de la Republica en 1848, discurso que se fue renovando en funcién de luchas por el
campo disciplinar. Durante este proceso, tanto en la investigacion como en la ense-
flanza de la Geografia, los trabajos de campo estuvieron siempre presentes, tanto en
los primeros afios con la ensefianza de una geografia nacional que contribuy6 a la
unificacion y cohesion del joven estado uruguayo, como en el presente que comple-
ta el abordaje de las transformaciones territoriales que van ocurriendo en el pais.

Las experiencias de descripcion a partir de la observacion en el campo y la in-
terpretacion han contribuido a enriquecer los contenidos conceptuales y a confor-
mar los discursos geograficos en los contextos nacionales, si bien su concepcion
puede cambiar segun la corriente tedrica y metodologica. Perla Zusman (2011)
identifica cuatro modos de concebir el trabajo de campo a lo largo de la historia de
la Geografia: 1) un primer modo asociado a las actividades de exploracion de fina-
les del siglo Xix y principios del XX en el marco de apropiacion territorial; 2) un
segundo modo concomitante con los estudios regionales de la primera mitad del
siglo XX vincula el trabajo de campo con la necesidad de contar con una metodolo-
gia propia; 3) un tercer modo que supone el involucramiento con las problematicas
sociales a partir del compromiso social que propugnaban las geografias criticas
emergentes en la década de los setenta; y 4) un cuarto modo, en la década de los
noventa, con la introduccion del método etnografico asociado a la reflexion de las
implicancias politicas y sociales del trabajo de campo.

Para el desarrollo de la percepcion socio-espacial, la salida de campo confronta
al estudiante con una realidad especifica y lo conduce a la lectura del paisaje, ha-
ciéndolo participe activo de la construccion del conocimiento de la interrelacion del
hombre con el medio. Ademas, sefiala Suertegaray (2002), el trabajo de campo
puede concebirse “como un instrumento de analisis espacial que permite el recono-
cimiento del objeto y que, siendo parte de un método de investigacion, permite la
insercion del investigador en conjunto” en el movimiento de la sociedad. Para los
docentes, el trabajo de campo constituye una practica sistematizada que permiten
ensefiar in situ la dindmica territorial. De acuerdo con Pesce (2011) en la practica de
campo hay una finalidad proyectiva que conecta conceptualmente los fenémenos
observados en el campo con la teoria posterior a trabajar en el aula y también una
finalidad deductiva que posibilita inferir en el campo los aspectos teéricos desarro-
llados en las asignaturas.
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Atendiendo a la mejora de la estructura académico curricular, en el marco de
una nueva institucionalidad para la formacion docente en Uruguay, se propone que
el trabajo de campo se incluya como una materia de formacion disciplinar basica
del profesorado de geografia, presente en los cuatro afios de la carrera, con una
carga horaria asignada y con un docente formado en geografia a cargo de la misma.
Entendemos que la presencia del trabajo de campo como materia en el disefio curri-
cular con el mismo estatus que las demas materias y en dialogo con ellas, es necesa-
ria en la formacion del profesor de geografia. Los contenidos y actividades
abordados en la materia daran cuenta del marco tedrico-metodologico del trabajo de
campo en el desarrollo de la Geografia, de la necesaria articulacion teoria-practica,
de las instancias preparatorias, de la sistematizacion del trabajo y de su evaluacion.
En funcidn de ello y con vistas al nuevo disefio curricular se propone:

1. Formular los objetivos formativos que enmarcaran el trabajo de campo en cada
grado del plan, de tal forma que los mismos reflejen cierto grado de complejidad
creciente y se encuentren articulados con las materias curriculares del nivel.

2. Especificar las actividades marco que se plantearan para cada nivel y su perti-
nencia con el disefio curricular.

3. Determinar:

a) mecanismos para la preparacion del trabajo de campo;

b) instrumentacion;

¢) formas de evaluacion y alcances de la misma, dada su expresion curricular

documentada;

d) alcances administrativos, que deberan ser especificados en la normativa es-

pecifica.

Respecto de su organizacion, el trabajo de campo tiene una condicioén vincula-
dora de la problematica de la realidad territorial por un lado y de una teoria explica-
tiva de la relacion espacio-sociedad por otro. Como orientaciéon de la finalidad
pedagodgica de la actividad de campo se debera favorecer la busqueda de respuesta a
cuestiones como: /para qué salir al campo?, ja donde ir?, ;qué hacer? y (como
hacerlo? La concrecion de un trabajo de campo debera surgir de los programas de
los cursos asi como de las necesidades formativas del plan de estudios y de las
inquietudes de estudiantes y docentes. El objetivo permitira establecer los parame-
tros que ayudardn a la seleccion del lugar donde se desarrollara la actividad; el
reconocimiento previo del lugar facilitara el montaje del itinerario de trabajo. En
relacion a la metodologia, y conocidos claramente los objetivos por todos, el/los
docentes podra optar por trabajos dirigidos, semi-dirigidos, no dirigidos o combina-
dos, variando en este Ultimo caso los roles de los docentes y asignando distintos
grados de autonomia a los estudiantes.
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Dentro de los aspectos que se deben considerar durante la planificacion,
destacan:

1. Actividades previas de:

a) seleccion de la bibliografia y cartografia seglin el area a trabajar, el tipo de
trabajo y los objetivos didacticos a desarrollar;

b) trabajo con los asistentes para familiarizarse con los recursos cartograficos y
el empleo del instrumental;

c) logistica, lo que contempla tramites de autorizacion y financiamiento, trans-
porte, alojamiento y alimentacion.

2. Actividades durante el trabajo de:

a) conformacion de equipos de trabajo, de acuerdo al numero de estudiantes
participantes, docentes responsables y materiales disponibles;

b) obtencion de informacion, segun de los objetivos, ademas de las informacio-
nes cualitativas, se deben hacer observaciones cuantitativas poniendo en
practica algunas técnicas de muestreo.

3. Actividades posteriores de:

a) procesamiento de la informacion obtenida y discusion de todos los aspectos
observados y aprendidos en el trabajo de campo;

b) presentacion del informe y socializacion del mismo.

Finalmente decimos que no es posible hacer geografia sin tomar la experiencia
empirica como paso fundamental de la cognicion, que no hay posibilidad de formar
buenos profesionales, sobre todo cuando la experiencia virtual amenaza con suplan-
tar la experiencia real, sin la riqueza resultante de la dialéctica de lo concreto.

Destacamos que el trabajo de campo es una estrategia valida para conocer la
realidad desde la observacion, descripcion, andlisis y reflexion de profesores y
estudiantes que conocen y experimentan el lugar. Realizar esta practica posibilita el
involucramiento de los sujetos que de acuerdo a las intenciones establecidas en el
plan de estudios descubren nuevas territorialidades, permitiéndoles reconocerse
como actores protagonicos de esos territorios y permitiendo ampliar el nivel de
reflexion sobre lo que va siendo su pais. Es que con el trabajo de campo los alum-
nos tienen la posibilidad de aplicar, confrontar y enriquecer sus conocimientos
sobre la realidad nacional. Ese conocimiento posibilitara la reflexion y la accion, la
concientizacion de la problematica que se aborda y eventualmente de la necesidad
de transformarla.
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